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LA RADIO COMO
HERRAMIENTA
PARA MEJORAR LA
EXPRESION ORAL
DEL ALUMNADO
EN LA ENSENANZA
SECUNDARIA

Resumen

En este articulo se analiza la utilidad de la
radio como herramienta didactica para me-
jorar la expresién oral del alumnado de se-
cundaria. En este medio de comunicacidn, la
voz (la palabra) es la protagonista junto con
la musica y los efectos de sonido. Por esta
razén se trata de un recurso ideal para ejer-
citar los elementos prosddicos y poner de
manifiesto su relevancia en la comunicacion
por via oral.

La unidad didactica, presentada de manera
condensada en este articulo, se ha llevado
a la practica con un grupo de tercero de la
ESQ, pero se puede adaptar para trabajar en
el resto de niveles. El objetivo final de esta
propuesta es la grabacién de un programa
de radio. Para ello se necesita un niumero de
sesiones previas que permitan al alumnado
adquirir los conocimientos requeridos para
acometer esta tarea: hablar ante un microé-
fono, prestando atencién a la pronunciacion
y a la velocidad elocutiva, redactar un guion
radiofdnico, seleccionar las musicas que da-
ran paso a cada seccién, etc.

Palabras clave: Lengua castellana vy literatura;
propuesta diddctica; oralidad; innovacion; educa-
cién a los medios.

RADIO AS AN EDUCATIONAL TOOL
TO IMPROVE THE VERBAL

SKILLS OF SECONDARY SCHOOL
STUDENTS

Abstract

This article analyses the effectiveness of
radio as an educational tool to improve the
verbal skills of secondary school students.
In this medium of communication, voice —
the spoken word — is protagonist, along with
music and sound effects. This makes radio
an ideal resource to exercise prosodic ele-
ments and highlight their relevance in oral
communication.

The didactic unitcondensed in this article has
been putinto practice with a group of third of
ESO teenagers; however, it can be adapted
to be used in any other level. The final goal
of this proposal is for students to record a
radio programme. To this end, they must
previously undergo a number of sessions in
which they will learn some necessary skills,
such as speaking in front of a microphone
while paying attention to pronunciation and
speech tempo, writing a radio script, select-
ing the opening music for each section, etc.

Keywords: Spanish language and literature; di-
dactical proposal; oral language; innovation; me-
dia literacy
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CONTEXTUALIZACION

En este articulo se va a presentar una unidad didactica en la que la radio se emplea
como recurso para desarrollar la oralidad del alumnado. Esta secuencia ha sido
disenada para ser aplicada durante las practicas del médulo especifico del Master
de Formacién del Profesorado de Ensenanza Secundaria Obligatoria y Bachillera-
to. En este apartado se presenta una breve descripcion de las caracteristicas mas
relevantes del centro en el que se realizaron las practicas, las razones por las que
se eligid este tema y el proceso de diseno de la propuesta que se desglosara en los
apartados siguientes.

Las practicas se llevaron a cabo en un centro concertado de la Comunidad de Ma-
drid cuya oferta educativa abarca todos los niveles, desde infantil hasta bachillerato.
Existen distintos grupos de trabajo y vocalias en las que el alumnado y el profe-
sorado se rednen para tratar distintos temas relacionados con el colegio, como el
medio ambiente, las actividades culturales o los recreos y comedores. Mi tutora de
practicas era miembro de la vocalia de Innovacién y Comunicacion, por lo que desde
el primer momento conté con su colaboracién para llevar a cabo mi propuesta. El
curso anterior, desde esta misma vocalia se habia impulsado la transicidon tecnolé-
gica que ha tenido como primer resultado el cambio de los libros de texto fisicos por
los virtuales, para lo cual cada estudiante de Secundaria posee una tablet.

La motivacion principal para la elaboracidn de esta unidad didactica surge de mi ex-
periencia en el ambito de las radios comunitarias. Este bagaje personal se ha visto
enriquecido gracias a la investigacién tedrica, en la que he atendido, por un lado, a la
oralidad y el anélisis del discurso (Abascal, 2004; Lopez Serena, 2007; Casalmiglia 'y
Tusoén, 2010; Lopez Alonso, 2016) y, por otro, al medio radiofénico propiamente dicho
(Balsebre, 2007; Corporacion RTVE, 2010; Cadena Ser, 2017). El estudio de ambas
disciplinas, la lingUistica y la periodistica, se enmarca en el &mbito de la didactica de
la ensenanza de la lengua (Vicente Mateu, y Vicente Ruiz, 2013; Amar, 2014).

En los talleres que he podido compartir con adolescentes he observado los bene-
ficios que obtienen de su paso por la radio. En la adolescencia es fundamental es-
timular las competencias personales relacionadas con el autoconcepto: seguridad,
confianza en uno mismo, autoestima, etc. Gracias al hecho de sentirse escuchados
y de gozar de un espacio en el que su opinidn es tenida en cuenta, los adolescentes
pueden desarrollar todas estas aptitudes al tiempo que adquieren conocimientos de
caracter instrumental. Esta posibilidad ha sido una de las razones principales que
justifican el empleo de la radio en el &mbito educativo.
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La radio es un medio de comunicacidén sonoro en el que el manejo de los recursos
vocales es imprescindible. Con frecuencia el alumnado se enfrenta a una exposi-
cion oral, por ejemplo, sin pistas para abordarla con éxito. Esto se debe, entre otras
razones, a la creencia de que la oralidad, al ser algo comun a todos los grupos hu-
manos no precisa un aprendizaje pautado. Esta nocidn, que puede ser valida para la
comunicacion espontanea, se desmiente en el caso de las interacciones orales mas
formales. Realizar una presentacion oral no consiste, como es bien sabido, en una
simple lectura o repeticién en voz alta del trabajo preparado. De la misma manera,
locutar no se limita Unicamente a hablar ante un micréfono. Existe un cédigo, el
lenguaje radiofénico, compuesto por la palabra, la musica radiofdnica, los efectos
de sonido y el silencio, que es necesario aprender. Un locutor, ademds de manejar
este codigo, debe saber utilizar adecuadamente los recursos prosadicos (velocidad,
entonacidn, pausas, etc.) para suplir la falta de imagen que caracteriza a este medio
de comunicacién.

A través del ejercicio radiofénico continuado, el alumnado puede adquirir también
esta destreza y emplearla en otros contextos. Asi, un estudiante que sea capaz de
adecuar su velocidad elocutiva a cada género radiofénico y de emplear las pausas
adecuadamente para modular su discurso y dotarlo de un determinado efecto, po-
drd, a su vez, superar con éxito un examen oral y, el dia de manana, una entrevista de
trabajo. La posibilidad de extrapolar a otros dmbitos los conocimientos adquiridos
mediante este recurso es uno de los puntos a favor del empleo de la radio como
herramienta educativa.

La practica radiofonica permite, ademas, una gran flexibilidad a la hora de selec-
cionar los contenidos curriculares que se van a trabajar. Cualquier elemento de la
asignatura es susceptible de ser abordado mediante la realizacion de un programa
de radio. En este caso he disenado una serie de actividades variadas en las que ejer-
citar los géneros radiofénicos basicos (entrevista y columna de opinidn) junto con un
espacio dedicado a la literatura. Pero existen otras muchas posibilidades: secciones
sobre la vida de los autores (en primera o tercera persona), tertulias literarias, reco-
mendaciones de libros; secciones sobre etimologia, uso de las palabras, busqueda
y explicacion de nuevos términos, etc. Estos ejemplos demuestran la versatilidad de
este recurso que puede ser de utilidad, asi mismo, en la ensenanza de una segunda
lengua. Mas alla del dmbito linglistico también resulta interesante y por ello mu-
chos centros educativos han apostado por este medio de comunicacién instalando
estudios de radio de los que toda la comunidad educativa puede beneficiarse (en la
bibliografia se recogen algunos ejemplos).

La unidad didactica titulada La semana de la radio se aplicé a principios del tercer tri-
mestre. Debido a las exigencias del programa solo pude disponer de cinco sesiones
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para llevarla a cabo. Es evidente que se trata de un nimero muy limitado, por lo que
esta unidad didactica pretende servir de iniciacién del alumnado en la produccidn
radiofdnica. Lo minimo seria contar con diez sesiones, aunque lo ideal seria trabajar
de manera continuada si se quieren apreciar evoluciones significativas en la expre-
sion oral del alumnado.

Para su aplicacién elegi a un grupo de tercero de Educacién Secundaria compuesto
por 31 estudiantes. Durante las clases de Lengua, cinco abandonan la clase por el
desdoble. A pesar de funcionar de manera cooperativa en equipos de seis a siete
estudiantes, se trata de una cifra elevada. En los grupos con los que habia trabajado
anteriormente el limite estaba en quince personas. Esta nueva circunstancia suma-
da a las particularidades del contexto de la educacion formal ha conllevado algunos
cambios en la metodologia dirigidos a rentabilizar el tiempo disponible. A continua-
cion se explicara con mas detalle en qué consiste esta unidad didactica.

PROPUESTA DIDACTICA

Objetivos

Tomando como referencia el Real Decreto 48/2015, de 14 de mayo publicado en el
Boletin de la Comunidad de Madrid (BOCM), que desarrolla el curriculo de Ensenan-
za Secundaria Obligatoria en los centros educativos de la Comunidad, los objetivos
didacticos minimos que se han establecido para esta programacién son los siguien-
tes:

« Mejorar la expresion oral a través de la practica de la locucion radiofénica.

« Fomentar el aprendizaje significativo creando situaciones reales en el aula (la
elaboracién de un guion y la grabacién de un programa de radio).

« Favorecer el uso de las tecnologias en el aula.

« Familiarizar al alumnado con el lenguaje periodistico del medio radiofénico.

e Ampliar la visién que el alumnado adolescente posee de la radio, limitada con
frecuencia a programas musicales (segun la encuesta realizada antes de llevar a
cabo esta unidad didactica el 72% de los estudiantes escucha programas musica-
les, el 20% deportivos y el 8% noticias).

« Fomentar la toma de conciencia por parte del alumnado sobre la importancia de
los elementos prosédicos.

« Aprender a leer de manera dramatizada, interpretando los textos y utilizando los
recursos vocales necesarios para dotar a la lectura de mayor veracidad y senti-
miento.
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Por otro lado, con esta aplicacion didactica se pretende conseguir, fundamental-
mente, los siguientes objetivos actitudinales:

e Incrementar la motivacion del alumnado mediante una actividad innovadora.

» Desarrollar la creatividad del alumnado.

e Contribuir al desarrollo del pensamiento critico.

« Estimular el trabajo en equipo (o cooperativo), fomentando el respeto a las opinio-
nes y el trabajo de los companeros.

« Potenciar la autonomia y reflexion favoreciendo la toma de decisiones y la elec-
cion de los temas que van a tratarse en cada seccion del programa.

Contenidos

En el Real Decreto 48/2015, de 14 de mayo publicado en el Boletin de la Comunidad de
Madrid (BOCM) la asignatura de Lengua y Literatura esta dividida en cuatro bloques.
A mi modo de ver, los contenidos mas significativos para esta programacion son los
siguientes (DECRETO 48/2015, BOCM, pp. 78-81):

Bloque 1. Comunicacion oral: escuchar y hablar

Escuchar

e Comprensién, interpretacion y valoracién de textos orales en relacién con la fina-
lidad que persiguen: textos expositivos y textos argumentativos. El didlogo.

¢ Observacion, comprensién, reflexién y valoracién del sentido global de los deba-

tes, de la intencidn comunicativa de cada interlocutor y aplicacién de las normas
basicas que los regulan.

Hablar
e Usoy aplicacion de las estrategias necesarias para hablar en publico.

Enriquecimiento de las exposiciones orales con apoyo de medios audiovisuales y de
las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Dramatizacion en las exposiciones orales.

« Participacion en debates, coloquios y conversaciones espontaneas observando y
respetando las normas basicas de interaccidn, intervenciéon y cortesia que regu-
lan estas practicas orales.
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Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

Leer

Recitacion de textos poéticos ateniéndose a las exigencias del verso, marcando los
diferentes tipos de acentos y haciendo perceptible la rima.

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

El discurso

« Explicacidon progresiva de la coherencia del discurso teniendo en cuenta las re-
laciones gramaticales y léxicas que se establecen en el interior del texto y su
relacion con el contexto.

« Reconocimiento, uso y explicacion de los diferentes recursos de modalizacién en
funcion de la persona que habla o escribe. La expresidn de la objetividad y la
subjetividad a través de las modalidades oracionales y las referencias internas al
emisor y al receptor en los textos.

Blogue 4. Educacion literaria
Introduccion a la literatura a través de los textos
 La literatura del Siglo de Oro. Renacimiento y Barroco.

Lectura de textos poéticos y dramaticos pertenecientes a la literatura castellana del
siglo XVII. Quevedo y Géngora. Lope de Vega y Calderdn de la Barca.

Metodologia

Esta aplicacion didactica responde, en primer lugar, a un enfoque por tareas en el
gue cada una de las actividades tiene como objetivo facilitar el aprendizaje de cono-
cimientos y herramientas que permitan cumplir con éxito la tarea final, en este caso,
la realizacion, por parte de cada grupo, de un programa de radio de diez minutos de
duracion.

Se trata, ademas, de una propuesta fundamentalmente practica en la que el alum-
nado aprende haciendo (Learning by Doing). Segun Van Dam (2004) las tasas de re-
tencion de la informacidn por parte de un estudiante se encuentran por debajo del
50 % si su papel se limita al de consumidor de conocimientos. Sin embargo, esta
tasa de rendimiento aumenta al 90 % cuando un estudiante desempena un rol acti-
vo en su aprendizaje. Se trata de un porcentaje lo bastante significativo como para
tenerlo en cuenta. Este propdsito se refleja también en la eleccién de un método
activo, en el que cada estudiante se convierte en sujeto de su aprendizaje.
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Como consecuencia de estas decisiones, en lugar de obtener unos resultados con-
cretos (como cuando se plantea un examen con preguntas de respuesta cerrada, en
el que se prevé una Unica solucidn), las posibles soluciones se multiplican exponen-
cialmente. En esta unidad didactica, cada grupo tiene que realizar un programa con
unas secciones fijadas de antemano; sin embargo, a la hora de elegir el contenido
de las mismas hay cierta libertad, salvo en la lectura dramatizada de un soneto ba-
rroco, gue es una seccion tematicamente cerrada. La consideracion de este margen
de decisidon es un factor determinante de la unidad propuesta, ya que estimula la
creatividad y le brinda al alumnado la posibilidad de convertirse, verdaderamente,
en un sujeto creador de su propio conocimiento (Vicente Mateu y Vicente Ruiz, 2013,
pp. 29-32). Este propdsito sigue la linea del pedagogo brasileno Paulo Freire, que en
su ya clasica Pedagogia del oprimido (1970), propone una educacion transformadora,
en la que el estudiante, lejos de ser simplemente un recipiente vacio que debe ser
llenado de contenidos académicos, se convierta en sujeto de conocimiento que de-
sarrolle un papel activo en su propio proceso de aprendizaje.

Otra estrategia que he seguido para fomentar la creatividad ha consistido en no
ofrecer ejemplos para la realizacién de las actividades (excepto en la entrevista).
Habitualmente, solemos mostrar modelos de los ejercicios para que el alumnado
comprenda mejor qué es lo que se le pide y reproduzca el patron ofrecido hasta que
lo interiorice. Segln mi experiencia personal, cuando se dispone de un ejemplo la
creatividad se bloquea tratando de crear un producto exactamente igual al del mo-
delo proporcionado y se dejan pasar buenas ideas creyendo que no se ajustan a lo
que se esta pidiendo. Para evitar la homogeneizacion y la pérdida de inspiracion, he
decidido que sea el alumnado quien decida qué formulas va a emplear para presen-
tar y despedir el programa, dar paso a las secciones o realizar la cuna radiofdnica.

Por otro lado, el método de trabajo aplicado en esta unidad didactica es el coope-
rativo, puesto que es la metodologia que se sigue en el centro, con la que el alum-
nado esta acostumbrado a trabajar. Asimismo, es la metodologia mas idénea para
la aplicacidn de la propuesta. Este contexto académico supone una ventaja, ya que
evita que tenga que destinarse tiempo a la adquisicion de las habilidades necesarias
para trabajar en grupo. Aun asi, no esta de mas continuar prestando atencion a las
dindmicas que se dan en el aula y continuar facilitando herramientas para que los
estudiantes progresen en el aprendizaje cooperativo.

Para facilitar el desarrollo de la programacién, dada la elevada cifra de estudiantes
con los que plantea esta actividad (en total, 26) se divide a la clase en cuatro grupos:
dos formados por siete personas y dos por seis. El trabajo se desarrolla la mayor
parte del tiempo de manera grupal, salvo en las explicaciones tedricas o en las llu-
vias de ideas, donde se alterna la participacion individual con la eleccién de un por-
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tavoz que comunique las decisiones tomadas por el grupo. En las ocasiones en las
que los grupos desarrollen su tarea de manera auténoma, la labor del profesorado
consiste en pasar por las mesas para supervisar el desarrollo del trabajo, resolver
dudas e intervenir para reorientar la actividad si fuera necesario.

Actividades

Esta programacion se desarrolla en cinco sesiones de 50 minutos durante dos se-
manas de clase a principios del tercer trimestre. Cada una de ellas pretende prepa-
rar al alumnado para la consecucion de la tarea final que consiste en la grabacion,
por grupos, de un programa de diez minutos de duracién. A continuacién se descri-
ben sucintamente las actividades que se han llevado a cabo en cada sesion.

Sesion 1: Introduccidn al lenguaje radiofdnico

Esta sesidn supone la primera toma de contacto con el lenguaje radiofdnico, por ello,
he decidido presentar los contenidos de manera diferente, realizando un programa
de radio en directo, que no solo les atraiga sino que les sirva como ejemplo de la
tarea final de la secuencia. Se presentaran también ejercicios de articulacién que
sirven como calentamiento y como toma de contacto para saber cémo debemos
hablar en la radio, ya que inciden en la importancia de una buena articulacion y nos
obligan a reducir la velocidad cuando hablamos, aspecto importante para lograr que
nuestro mensaje sea claro.

A continuacién, resumo el resto de ejercicios de esta primera sesion:

» Lluvia de ideas para describir los elementos que identifican a la radio como medio
de comunicacion.

« Lluvia de ideas para establecer qué perfiles se necesitan para constituir un equipo
de radio. Esta lista se retomard en la cuarta sesion.

 Ejercicios de articulacién para aumentar la flexibilidad labial: hablar con un lapiz
entre los dientes, pronunciar la palabra «sopa»: estirando los labios de manera
exagerada al decir «so» y retrayéndolos lo maximo posible al decir «pa»; de este
modo, la mandibula inferior se tensara al pronunciar la primera silaba de esta
palabray se encontrara relajada al pronunciar la segunda.

 Juegos de locucién con el fin de familiarizarse con el micréfono y con el empleo
de la musica como apoyo cuando hablamos. Por turnos, cada estudiante tiene que
hablar segun las instrucciones dadas (presentarse a si mismo como si fuera un
personaje famoso, decir un nimero con la emocién que se le pide, hablar como
si presentase un informativo, una retransmision deportiva, un magacin musical,
etc.).
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Elaboracion de una cuna radiofonica, que es un formato breve (no suele durar
mas de un minuto) que se emite en diferido, como un archivo independiente a la
seccion en la que se inserta y que se emplea para publicitar un programa o un
servicio. Cada grupo redacta el guion y graba una cufia en vacio (sin musica) con
la informacidn sobre el nombre del programa, el horario de emision, los conteni-
dos y los participantes.

Sesion 2: Lectura dramatizada

Se plantea una actividad previa (ejercicio de dramatizacion) que prepare al alumna-
do para la lectura dramatizada de sonetos barrocos, que serd una de las secciones
del programa de radio y que nos permite integrar los contenidos de literatura fijados
por el curriculo de tercero de ESO.

Ejercicio de dramatizacién: Dos estudiantes voluntarios han de realizar varios re-
portajes: uno como si se encontraran en medio de una tormenta y otro como si
estuvieran en un paisaje natural bucélico. Para ello, se van a emplear efectos de
sonido que recreen el ambiente adecuado. Mientras, el resto de la clase cierra los
0jos para escuchar los reportajes. A continuacion, se valora si se ha conseguido el
objetivo de transportar a los oyentes al lugar desde el que se hablaba o no.

Lectura dramatizada: a cada grupo se le facilita un soneto escrito por algun autor
del Siglo de Oro con diferentes instrucciones sobre coémo han de leerlo (Figura 1).

Grupo | Titulo del soneto Instrucciones

1 Significase la propia brevedad de | Lectura a dos voces, cada estrofa una persona. la
la vida sin pensar y con padecer, | primera como si estuviera enfadada y la segunda
salteada de la muerte. Quevedo. | como si estuviera contenta. En las lecturas

sucesivas  se  introducirdn  otros  pares de
emociones: miedo-serenidad. prisa-tranquilidad.

2 Mientras por competir con tu | Lectura a dos voces. cada estrofa una persona, la
cabello, Géngora. primera como si tuviera prisa y la segunda como si

estuviera enfadada. En las lecturas sucesivas los
pares de emociones serdn: miedo-depresion,
alegria-desesperacién. rabia-aburrimiento,

3 Represéntase la brevedad de lo | Lectura a dos voces. Cada estudiante lee una
que se vive y cudn nada parece lo | estrofa: la primera con desesperacion, la segunda
que se vivi, Quevedo. con enfado. la tercera llorando y la ultima con

preocupacion. En las siguientes lecturas se va
variando el orden de las emociones y se pueden
afiadir otras nuevas.

4 Varios efectos del amor, Lope de | Lectura a dos voees, transmitiendo la emoeion que
Vega. indica cada palabra.

Figura 1. Instrucciones para la lectura dramatizada
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Sesion 3: Entrevistas y seccion de opinion

En esta sesién se van a trabajar dos secciones que formaran parte del programa: la
entrevista y la opinién. La primera de ellas es la Unica de toda la programacién en
la que se ofrecera un modelo. He tomado esta decision porque se trata de fragmen-
tos de entrevistas realizadas por adolescentes de Tarifa con los que he trabajado y
gracias a estos audios alcanzo dos objetivos: motivar al alumnado con experiencias
de sus iguales vy reflejar la diversidad de modalidades dialectales del espanol al
introducir la variedad meridional andaluza.

« Anélisis de las muestras de audio de manera grupal: detectar estrategias para
obtener informacion, analizar errores, buscar soluciones, proponer alternativas.

« Explicacion tedrica: los tres tiempos de la entrevista. Incidir en la importancia de
la escucha activa.

« Practica: cada grupo va a entrevistar a un estudiante de otro equipo. Elaboracion
del guion de la entrevista con seis preguntas.

« Preparacion de la seccién de opinidn: elegir del temay apuntar las ideas principa-
les (los argumentos) sobre las que van a sustentar su opinion (tesis).

Sesion 4: Programa piloto

Esta ultima sesién se dedicara a la preparacion de los programas que se realizaran
en la proxima clase (redaccién de guion, reparto de roles, completar la escaleta (Fi-
gura 2), etc.) y a la grabacién de un breve programa piloto para poner en practica lo
trabajado en las sesiones anteriores y tener la oportunidad de resolver dudas antes
de la tarea final.

Tiempo | Duracion | Contenido Participantes
0 1 Sintonia musical 1 (identificativa del programa)
Presentacion del programa v de los colaboradores

507-1 Cuna presentacion del programa Todos

Sintonia musical 2
Lectura dramatizada

Sintonia musical 3
Entrevistas Dia del libro

Sintonia musical 4

Opinién sobre ¢l tema elegido
11° Sintonia musical 5
Despedida

Figura 2. Modelo de escaleta
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Sesion 5: Tarea final

Esta ultima sesién se dedica a la realizacion de los programas. Dada la limitacién
de tiempo, cada grupo acomete la grabacion de un programa de 10 minutos como
maximo, para poder disponer de 10 minutos al final de la sesién para poner en co-
mun impresiones y reflexiones de la actividad.

Antes de comenzar la sesién se leera la rubrica y se explicara el proceso de eva-
luacién. Mientras uno de los grupos produce el programa, el resto de estudiantes
evaluard su trabajo mediante la rubrica, cuyo contenido se explica en el siguiente
apartado.

Evaluacion

Para evaluar esta programacién he considerado dos aspectos: la participacién du-
rante el desarrollo de las sesiones y la calidad del producto final (el programa de
radio). Ambas evaluaciones han sido compartidas por el docente y por el alumnado.
Asi, a la informacién obtenida a través de la observacién del trabajo cotidiano se
suma la valoracién que el propio alumnado realiza de su implicacion en la unidad
didactica. Para ello, facilité tres cuestionarios online en los que evaluar su participa-
cion durante el proceso, en las actividades y en la tarea final. Creo que habria sido
preferible condensar las distintas preguntas en un Unico formulario para evitar la
dispersidon del alumnado. Esta reflexion me lleva a plantearme si estos instrumen-
tos de evaluacidon permiten realmente obtener la informacion deseada, si las pre-
guntas eran adecuadas, si eran claras y comprensibles, etc.

Ademas de esta evaluacion continua, en la uUltima sesion se valorara el resultado
final de la programacion: el programa de radio. A pesar de tratarse de un trabajo
grupal, se evalla de manera individual la participacién de cada estudiante. Durante
la realizacién del programa, los estudiantes que no estan en el «estudio de radio»,
tienen que evaluar a sus companeros. Para ello, cada uno se encarga de valorar uno
de los indicadores recogidos en la rubrica (Figura 3) que se les entrega al comienzo
de la clase. Esta rdbrica esta compuesta por cinco aspectos: el alumnado se encar-
ga de valorar los tres primeros, mientras que los dos restantes son puntuados por
el profesorado.
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necesarias y
cambia el tono

necesarias y la
mayoria de las

funcion de la
secc1on y el

CATEGORIA SOBRESALIEN | NOTABLE APROBADO SUSPENSO
TE(10) @ 6 “)
Diccion En todo La mayoria de | No vocaliza No se entiende y
(pronunciacién, | momento, las veces demasiado, el tiene mala
pausas, vocaliza, el vocaliza, el volumen y el pronunciacion.
volumen, volumen y el volumen y la ritmo son El volumen es
velocidad y ritmo son los velocidad son adecuados débil y no se
entonacion) adecuados para | casi siempre algunas veces escucha, habla
que se pueda (80%) (60%), realiza muy
entender el adecuados, algunas pausas y | rapido/despacio,
mensaje, realiza | realiza casi avecescambia | no realiza las
las pausas todas las pausas | el tono en pausas

necesarias y no
cambia nunca el

resultado final

su seccidn es de

aportacion del

alumno/a a su

en funcion de la | veces (80%0) contenido tono en funcidn
seccion y el cambia el tono de la seccién y el
contenido. en funcion de la contenido.
seccion v el
contenido.
Vocabulario Usaun Usa un Usa un No usa un
vocabulario vocabulario vocabulario vocabulario
adecuadoy adecuado, utiliza | adecuado y no adecuado e
explica aquellos | términos nuevos | utiliza términos | introduce
términos que los | pero no los nuevos términos no
oyentes pueden | explica entencdidos por
no entender la audiencia
El contenido vy | El contenido y la | El contenido y la | El contenido y 1a | El contenido y la
la forma se forma se ajustan | forma se ajustan | forma se ajustan | forma no se
ajustan a las siempre a las la mavoria de algunas veces ajustan a las
pautas dadas pautas dadas las veces (80%) | (60%) alas pautas dadas
a las pautas pautas dadas
dadas
Originalidad de | La seccion ha La seccién ha La seccion ha La idea no ha
la propuesta sido mury sido innovadora, | sido poco sido original, m
mmnovadora, muy | sorprendente y nnovadora, sorprendente mi
sorprendente y divertida poco divertida.
muy divertida. sorprendente y
poco divertida.
Aportacién del | La aportacion La mavoria de | Algunas veces La aportacion
alumno/a al del alumno/a a las veces la la aportacién del | del alumno/a a

su seceldn no es

alta calidad, alumno/a a su seccion es de de calidad, no
cumple los seccion es de alta calidad, cumple los
objetivos y alta cahidad, cumple los objetivos v no
evidencia el cumple los objetivos y evidencia el
trabajo objetivos y evidencia el trabajo
realizado. evidencia el trabajo realizado.

trabajo realizado.

realizado.

*No realizar el programa supondra un cero en la calificacién final.

Figura 3. Rubrica de evaluacion del programa de radio

CONCLUSIONES

En primer lugar, se puede confirmar que los objetivos se han cumplido. Los progra-
mas grabados en la Ultima sesion se ajustaban a las pautas que se habian propor-
cionado en las clases anteriores. Desde el punto de vista de los objetivos actitudi-
nales se han superado con creces. A pesar de que en algunos momentos ha sido
complicado regular el volumen, los estudiantes se han implicado superando mis
expectativas de partida, participando en todos los ejercicios a pesar de los nervios o
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la verglenza, respetando las intervenciones de los companeros y poniéndole ener-
gia e ilusidn a las tareas propuestas. Ademas, algunos alumnos que por lo general
muestran una actitud pasiva y desinteresada en las clases han participado con en-
tusiasmo, lo cual supone una satisfaccién todavia mayor.

Los contenidos propuestos han podido impartirse casi en su totalidad a pesar de
las limitaciones temporales. Lo Unico que ha quedado pendiente han sido las ac-
tividades orientadas a la redaccién del guion radiofénico. A pesar de ello, algunos
estudiantes decidieron escribir lo que iban a decir para apoyarse en ese esquema.
La mayoria, sin embargo, optoé por la improvisacién, lo gue ha permitido conocer sus
capacidades y sus habilidades comunicativas. Considero que la lectura de poemas
puede ser un ejercicio interesante y al que merece la pena dedicar un poco mas de
tiempo, ya que permite abordar contenidos transversales como la inteligencia emo-
cional y la expresion de las emociones a través de la voz y del cuerpo.

En cuanto a la evaluacion, he encontrado varias dificultades en la seleccidn de los
indicadores y a la hora de decidir si resultaba mas adecuado evaluar grupalmente,
puesto que se trataba de una tarea colectiva, o individualmente, ya que la expresién
oral es un aspecto personal. Es importante precisar que ha sido de gran ayuda dis-
poner de las grabaciones del programa para poder escucharlas con mayor dete-
nimiento una vez finalizada la secuencia didactica y asi poder evaluar el resultado
final de una manera mas fiable.

De cara a proximas ediciones de esta unidad modificaria la secuenciacién de las
actividades en cada sesidn. Tal y como lo habia planteado, todos ponian en practica
todos los contenidos durante las clases y en la realizacion del programa podian de-
cidir qué seccion preferfan preparar. Quiza habria sido interesante grabar pequenos
programas de b minutos en cada clase rotando los encargados de cada seccién para
gue pudiesen desempenar todos los roles. De esta manera, quiza el aprendizaje
habria sido mas completo. En cualquier caso, estas modificaciones requeririan una
organizacion diferente del tiempo y, probablemente, un aumento del nimero de se-
siones destinadas a esta programacion o de la duracion de las mismas, ya que una
clase de 50 minutos es un tiempo bastante reducido para este tipo de dindmicas. Lo
ideal serian sesiones de una hora y media o de dos horas.

Por todo ello, podemos concluir que se trata de una secuencia didactica en la que,
ademas de la expresion oral, se atiende a las destrezas restantes por medio de las
actividades planteadas, lo que la convierte en una propuesta muy completa. Por otro
lado, para aprovechar obtener un mayor rendimiento de las aportaciones que se han
mencionado a lo largo de este articulo (toma de conciencia de la importancia de la
prosodia, manejo de los recursos vocales, comunicacion oral mas fluida, mejoras
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en la articulacidn, etc.) es necesario que se ejercite de manera continuada, ya sea a
través de la grabacion de programas de manera periddica o mediante la integracion
de la radio en la programacién de la asignatura.
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EXPERIENCIAS DE RADIO EN EL AULA

Ambito nacional

Red de radios escolares Asturias: RgRe
(<http://rquerredderadios.wixsite.com/rquerasturies>)

Radios escolares CEP Telde
(<http://redemisorasescolarescanarias.blogspot.com.es/>)

Radio Escolar Buena Onda
(<http://cultural.colegioarturosoria.org/buenaonda/indexbuenaonda.htm>)
Taller de Radio del FCAT, La radio de las dos orillas
(<https://www.ivoox.com/podcast-radio-dos-orillas_sqg_f1290731_1.html>)
Ambito internacional

Red de Radios Escolares y Comunitarias de Misiones
(<http://radiosescolaresycomunitarias.blogspot.com.es>)

Frequence Sillé

(<http://frequence-sille.org/newsite/>)

Radio Dialek, la radio del IEES Severo Ochoa de Tanger
(<http://radiodialek.blogspot.com.es/>)

RECURSOS

Articulos y proyectos escolares relacionados con el uso de la radio como herra-
mienta educativa

(<http://www.educaciontrespuntocero.com/?s=radio>)

Material tedrico sobre radio elaborado por el Ministerio de Educacién
(<http://recursos.cnice.mec.es/media/radio/bloque2/pag1.html>)
Un ejemplo de unidad didactica con la radio como protagonista

(<https://sites.google.com/site/radionini/home>)
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Propuestas para trabajar con podcasts en el aula
(<http://www.educacontic.es/blog/artefacto-multimedia-01-podcast>)
Proyecto lingiistico de centro

(<http://proyectolinguistico.webnode.es/plc/>)
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